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Resumo

Nesta comunicacdo apresentamos um recote da pesquisa em desenvolvimento no ambito da Educacdo
Matematica e da Educacdo do Campo. Tratamos particularmente da atividade do professor que ensina
matematica nos anos finais do ensino fundamental em duas escolas do campo em Pernambuco. Pretendemos
identificar conhecimentos que sdo mobilizados pelos professores no momento da escolha das atividades,
levando em conta as relagdes estabelecidas entre os conteldos matematicos sistematizados e a produgédo
campesina das comunidades nas quais as escolas estdo inseridas. Nesta perspectiva, abordamos a funcéo
politica e social do ensino da matemaética e a luta por uma politica de Educa¢do do Campo. Entendemos que a
matematica deve ser ensinada nas escolas do campo levando-se em conta os valores defendidos pelos
Movimentos Sociais do Campo que se contrapdem ao ensino universalista, articulando-se a realidade de cada
comunidade e, sobretudo, dos educandos e educandas.
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Introducéo

Direcionar o foco para o ensino da matematica em escolas do campo traz,
sobretudo, a intencdo de refletir sobre os motivos pelos quais, durante décadas, as
pesquisas desenvolvidas no Brasil ndo se interessaram pela cultura, pela producéo e pelos
saberes do homem e da mulher do campo, sendo essa uma das reivindica¢des da Primeira
Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em 1997, pelos

Movimentos Sociais do Campo. De fato, “o silenciamento, o esquecimento e até o
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desinteresse sobre o rural nas pesquisas sociais € um dado histérico que se tornava
preocupante” (ARROYO et. al. 2011, p. 8).

O fortalecimento dos Movimentos Sociais do Campo nos ultimos anos impulsionou
as pesquisas neste dominio e a Educacdo do Campo passou a ser vinculada a atividade
critica, as luta de classes, e a disputa por um projeto de sociedade que se contrapde a
concepcdo de Educacdo Rural tradicionalmente concebida como reprodutora da cultura
urbanocéntrica (CALDART, et. al., 2012).

Nos ultimos anos alguns estudos enfatizam os recursos utilizados pelos professores
para ensinar matematica em escolas do campo considerando a concepcdo do professor
sobre a Educacdo do Campo, a exemplo, das pesquisas que vem sendo realizadas
(ASSEKER e MONTEIRO, 2007; MONTEIRO et al., 2009; FARIAS, 2010; MACEDO,
2010) membros do Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica nos Contextos da
Educagdo do Campo (GPEMCE) da Universidade Federal de Pernambuco. Os
pesquisadores deste grupo defendem que:

Os processos de ensino e aprendizagem da matematica em escolas do campo se
inserem num cendrio mais amplo, no qual vinculam-se um histérico de politicas

educacionais para essas realidades educacionais especificas (MONTEIRO et al.
2009, p. 69).

Concordamos com estes pesquisadores e entendemos que estudos neste dominio
sd0 necessarios para ampliar a compreensao dos fendmenos que acontecem na sala de aula
de matematica. No seio desta problematica, este estudo objetiva identificar os
conhecimentos que sdao mobilizados pelos professores que ensinam matematica nos anos
finais do ensino fundamental em escolas do campo e as relagcdes que eles estabelecem entre
0s contelldos matematicos sistematizados e a producdo campesina das comunidades nas

quais as escolas estdo inseridas.

1. Por que Educacéo do Campo?

Os estudos de Veiga (2003) revelam uma dicotomia entre a urbanizacdo do Brasil,
as politicas publicas implantadas e a realidade dos municipios, cuja grande maioria possui
sua matriz historica e econdmica ligada ao campo.

Na educacdo, além do “esquecimento” dos governantes, a escola rural serviu

durante anos de base reprodutora da ideia de que o campo é lugar de fracasso. Na década



de 1930, por exemplo, a Educacdo Rural fortaleceu o discurso de modernizar o campo para
atender a industrializacdo e a urbanizacdo da populacdo (MOLINA e FREITAS, 2011). Até
final dos anos de 1990 esses interesses foram reproduzidos e incorporados no curriculo das
escolas rurais de forma implicita, porém intensa.

Embora essa prética tenha predominado, consideramos fundamental abrirmos um
paréntese para destacar o movimento de Educagdo Popular iniciado na década de 1960 em
contraposicdo a essa concepcdo de rural e favoreceu a luta pela emancipacao dos sujeitos
com o incentivo a organizacgdo e mobilizacdo social.

Alguns dos movimentos de educagdo popular que se desenvolveram nesse
periodo promoveram iniciativas especialmente voltadas para a populagdo rural,
como as escolas radiofénicas organizadas pelo MEB. [..] Tendo como
fundamento a educacdo como comunicacdo a servico da transformacdo do
mundo, o trabalho educativo do MEB visava & conscientizagdo, & mudanca de
atitudes e a instrumentagdo da comunidade. Por sua vez, o sistema de
alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire dava a alfabetizacdo uma expressa

orientacdo politica, designada “conscientizagdo” (MOLINA e FREITAS, 2011,
p. 38).

A luta pela libertacdo dos excluidos iniciada pelo Movimento da Educagdo de Base
(MEB) permaneceu mesmo com a repressdo da ditadura e foi, sem duvida, precursora dos
movimentos de Educacdo Matematica Critica (nos anos de 1980) e de Educacdo do Campo
(no final da década de 1990).

Mesmo com 0s avangos e inicio de uma nova década da Educacdo do Campo no
Brasil, permanecem marcas e inten¢cGes comuns a Educacdo Rural. Ribeiro (2012) afirma
que a denominacdo de Educacdo Rural seguida de interesses urbanocéntricos ainda
permanece nos dias atuais em algumas regifes do pais. Da mesma forma que o ruralismo
pedag6gico criado com base nos fundamentos da Escola Nova de 1932 que defendia, em
discurso, uma escola onde seus alunos deveriam ser preparados para a producéo agricola e
por trds atendia aos interesses do desenvolvimento do capitalismo com a exploracdo da
mé&o de obra do camponés, nao difere muito de alguns programas nacionais desenvolvidos
atualmente pelo governo federal “[...] com o desenterro do “ruralismo pedagdgico”, fora de
sua época, por meio do Programa Escola Ativa, adotado como politica pelo MEC”
(CALDART etal., 2012, p. 298).

Nos anos de 1980 e 1990 os Movimentos Sociais do Campo se fortaleceram na luta

pela Reforma Agréaria no Brasil. No final da década de 1990 esses Movimentos tomaram



por base 0 exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)* que tem
uma proposta de educagédo voltada para as necessidades dos acampados e assentados nas
areas rurais, bem como o exemplo de outras instituicdes ndo governamentais, como 0
Servico de Tecnologia Alternativa (Serta)® em Pernambuco e 0 Movimento de Organizagio
Comunitaria (MOC)® na Bahia. A partir disto, incluiram na agenda de discussdes e
reivindicagdes propostas para mudangas na Educagdo Basica.

O 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera),
realizado em 1997, organizado pelo MST em parceria com a Universidade de Brasilia, o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e outras instituicdes sociais, despertou o
interesse de reunir educadores de todas as modalidades de ensino em busca de uma
educacdo que contemple a realidade dos povos do campo. Em 1998, os Movimentos
Sociais e instituigdes parceiras realizaram a I Conferéncia Nacional “Por Uma Educagao
Basica do Campo” em Luziania-GO. Registra-se, a partir de entdo o inicio e a consolidacéo
do Movimento por uma Educacéo do Campo.

A utilizacdo do termo Educacdo do Campo foi proposta em 2002, a partir das
discuss@es sobre as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002).

[...] esse termo foi denominado com o objetivo de incluir no processo da
Conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas

sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste
trabalho (ARROYO, et al., 2011, p. 25).

A expressdo “do campo” extrapola a visdo tradicional do rural, designada para o
lugar geogréafico e se contrapde aos interesses do capitalismo e do agronegdécio. Difere-se
das politicas compensatérias desenvolvidas durante décadas para os trabalhadores rurais
atendendo aos interesses elitistas. A mudanca trata-se, portanto, de reconhecer 0s povos do
campo como sujeitos de direitos. A efetivacdo dessa proposta representa o maior desafio
do movimento desde a sua fundacéo até os dias atuais.

A luta pela identidade defendida pelos sujeitos que participaram da | Conferéncia

Nacional faz parte dos mesmos principios da Educacdo Popular, a favor da emancipagéo

* O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST foi fundado em 1984 apés a retomada da luta
pela terra com ocupagdes e acampamentos no periodo de 1979-1984 (MOLINA e FREITAS, 2011).

® Servico de Tecnologia Alternativa — Serta tem experiéncia com a Educacio do Campo com a Proposta
Educacional de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel (Peads), criada em 1993.

® Movimento de Organizacdo Comunitaria — MOC utilizou essa mesma metodologia para realizar um
trabalho semelhante em Feira de Santana-BA.



dos sujeitos, e da Educacdo Omnilateral’ que segundo Frigotto (2012) tem como objetivo
considerar todas as dimensdes do ser humano em busca do seu pleno desenvolvimento
(MARX, 1988; GRAMSCI, 1978; MESZAROS, 2008; FRIGOTTO, 2012).

A 11 Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, realizada em 2004, em
Luziénia-GO, apresentou uma nova trajetéria da Educacdo do Campo, com a luta pela
identidade a legitimacdo das Diretrizes Operacionais de Educacdo Bésica para as Escolas
do Campo (BRASIL, 2002). A declaracdo final, conhecida como Carta de Luziania
(BRASIL, 2004), expressa a defesa das lutas contrarias a logica do capitalismo e do
agronegacio.

A legislacdo especifica para as escolas do campo é, portanto, uma conquista do
Movimento Por Uma Educacédo do Campo iniciada em 1998 e concretizada a partir de abril
de 2002 com a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas
do Campo: Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 (BRASIL,
2002 e 2008) e recentemente do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 (BRASIL,
2010).

Essas mudancas renovaram a esperanca dos povos do campo fortalecendo as
reivindicagdes junto ao Estado para que sejam implantadas politicas publicas que
contribuam para a superacdo das desigualdades sociais e que supram as defasagens
historicas alimentadas com politicas compensatorias, uma vez que “a finalidade da
educacdo ndo € s6 a humanizacdo. A finalidade da educacdo diante dos oprimidos é a
recupera¢do da humanidade roubada” (GENTILI e FRIGOTTO, 2008, p. 272).

2. Por que a Educacdo Matematica?

Platdo faz referéncia a existéncia de duas “matematicas” estudadas na Grécia. Para
ele uma matematica era aquela utilitaria, importante para o trabalho dos artesdes e
comerciantes da época porque atendia aos seus interesses. A outra era abstrata
desenvolvida para os intelectuais e que fundamentalmente era pensada para aqueles que
seriam os dirigentes, a elite (D’AMBROSIO, 2012).

Segundo estudos de varios pesquisadores, entre esses dois tipos de matematica a
abstrata adquiriu mais forca. Para as escolas isso significou desconsiderar o contexto dos

educandos, o0 modo de vida, a cultura, os saberes populares e seguir o que era considerado

” Omnilateral termo que vem do latim e significa todos os lados ou dimensdes (CALDART, 2012).



universal, “verdadeiro” e imutavel. Ao longo da historia a matematica abstrata foi sendo
reproduzida nas escolas em todos os paises, favorecendo aos interesses de controle e
dominacdo daqueles que se encontravam e pretendiam permanecer na condicdo de
autoridade.

No final do século XIX e inicio do século XX algumas ideias novas foram
discutidas em diferentes paises sobre o ensino da matematica. Varios matematicos
contribuiram para que esse debate se propagasse, dentre eles o0 matematico alemdo Felix
Klein. Ele considerava que para acontecer o desenvolvimento de industrias da Alemanha
era necessario modernizar 0 ensino da matematica e, consequentemente, renovar a
educacdo secundaria para atender as necessidades da evolugdo industrial (1bid). Miguel
(1993) ao interpretar o prefacio do livro de Klein (1945) “Elementary Mathematics from
an Advanced Standpoint™® afirma que a dimensdo pedagdgica mencionada por ele estava
associada a selecdo de métodos adequados ao ensino e aprendizagem dos contetdos de
matematica.

Nos anos de 1950 e 1960 o Movimento da Matematica Moderna (MMM) se
expandiu e, a0 mesmo tempo, surgiu 0 Movimento da Educacdo Matematica. Com efeito,
para Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 4) “a matematica e a Educacdo Matematica possuem
objetos distintos de estudo, cada qual com sua problemaética especifica tendo suas préprias
questdes investigativas”. O MMM, mesmo sendo alvo de interesses ndo explicitos pelos
governantes, também atendeu aos anseios de educadores matematicos que apresentavam a
preocupacdo quanto a mudanca no curriculo ensinado nas escolas. O entendimento de que
a Educacdo Matematica se relaciona com diferentes areas como a Filosofia, a Sociologia, a
Historia, a Antropologia, a Psicologia e outras areas do conhecimento contribuiu para o
reconhecimento de que este campo de pesquisa se insere nas Ciéncias Sociais e Humanas,
diferentemente, da Matematica estudada no &mbito das Ciéncias Exatas.

Borba (2001) no prefacio do livro “Educagdo Matematica Critica: a questéo
democratica” (SKOVSMOSE, 2001), destaca que esse movimento traz como tema central
perguntas que envolvem relagdes de poder.

Na educacéo, teoria e pratica, a EC é o movimento mais importante entre 0s que
tentam negar a tese do curriculo. A intencdo da EC é desmascarar os principios

da estruturagdo dominantes do curriculo como histéricos e acidentais [...] é
necessario aumentar a interacdo entre a EM e a EC, se queremos que a EM ndo

® “Matematica Elementar de um Ponto de Vista Avangado”. A primeira edi¢do dessa obra foi escrita em
alemao em 1908 (MIGUEL, 1993).



se degenere em um dos mais importantes modos de socializa¢do dos estudantes
na sociedade tecnoldgica (lbid., p. 32).

Entendemos que a discussdo politica e social apresentada por Skovsmose (lbid.) e
outros estudiosos que defendem a Educacdo Matemaética Critica se aproxima da ideologia
do Movimento de Educacédo Popular e da luta pela Educacdo do Campo.

Para Freire (1996, p.7), “Ensinar exige criticidade”. Nesta mesma direcdo, Arroyo
et al. (2011, p. 154) afirmam que “A educagdo do campo reafirma como grande finalidade
da acdo educativa, ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua
humanizagéo ¢ inser¢ao critica na dindmica da sociedade de que faz parte”.

Segundo Skovsmose (2001) é necessario entendermos os interesses ocultos aos
mecanismos do desenvolvimento da sociedade para tornar possivel o exercicio da
cidadania. No ensino da matemaética, em particular, essa transformacdo dependera da
compreensdo quanto a funcdo social e do reconhecimento das influéncias politicas nas
decisdes dos seus contetdos.

Na pratica docente o debate social pode acontecer de diferentes maneiras. Nos
contextos da Educacdo do Campo, ele pode acontecer a partir da articulagcdo entre os
conteldos matematicos sistematizados e a producdo campesina das comunidades nas quais
as escolas estdo inseridas. E, portanto, nesta problematica que ancoramos nosso estudo

ainda em fase inicial.

3. O Estudo: questdes, objetivos de pesquisa e referencial tedrico-metodoldgico

Da mesma forma que o interesse pelas pesquisas em Educacdo do Campo foi
despertado nos Gltimos anos, o interesse pela atividade do professor nas pesquisas em
Educacdo Matematica também é recente, tendo seu fortalecimento a partir da década de
1990. Dentre as diversas problematicas que vém sendo estudadas neste dominio estd o
interesse pela concepcdo e/ou escolhas de situacfes de ensino pelo professor e 0s
conhecimentos que ele mobiliza neste momento da sua atividade (MARGOLINAS et. al.
2002, LIMA 2009, 2011).

Como ja anunciamos, neste estudo nos questionamos sobre as escolhas feitas por
professores de Matematica que atuam em escolas do campo e pela relacdo que eles
estabelecem entre os conceitos matematicos sistematizados e a realidade local. Neste

contexto buscamos respostas para as seguintes questdes: Que relacbes o professor que



ensina matematica nos anos finais do ensino fundamental em escolas do campo do Agreste
e Sertdo de Pernambuco estabelece entre o contetdo matematico sistematizado e a
producdo campesina? Que conhecimentos sdo mobilizados por estes professores neste
momento da sua atividade?

Para respondermos essas questdes utilizamos como referencial tedrico-
metodologico o “Modelo dos Niveis de Atividades do Professor” proposto por Margolinas
(2002), ancorado na Teoria das Situacdes Didaticas — TSD (BROUSSEAU, 1998), que tem
como uma de suas finalidades evidenciar o papel do professor na relacdo didatica.
Organizado por niveis, este Modelo contempla diversos momentos da atividade do
professor (LIMA, 2009). Este estudo se ancora, também, nos principios e fundamentos da
Educacdo do Campo. Para estabelecer as categorias analiticas neste dominio, nos
referenciamos nos estudos de Caldart (2004), Souza (2008), Arroyo (2004, 2011), Caldart
et al. (2012).

Buscando elementos de resposta as questdes de pesquisa supracitadas, fixamos os
seguintes objetivos: Analisar a atividade do professor que ensina matematica nos anos
finais do ensino fundamental, particularmente, em escolas do campo do Sertdo e Agreste
de Pernambuco, com vistas a: (i) identificar os conhecimentos que eles mobilizam no
momento da atividade em escolas do campo do Sertdo e Agreste de Pernambuco; (ii)
identificar as relacbes que ele estabelece entre 0s conteldos de matemaética sistematizados

e a producdo campesina da comunidade local.

4. Procedimentos metodoldgicos

Atualmente estamos implementando um dispositivo de pesquisa junto a professores
de escolas do campo no interior de Pernambuco. Na primeira etapa, selecionamos as
escolas do campo no Agreste e Sertdo Pernambucano e, para isto, estabelecemos como
critéerio que as mesmas tivessem participado de encontros de formacdo continuada
especifica sobre Educacdo do Campo. As escolas selecionadas constroem atividades
pedagdgicas com base na Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel
(Peads), criada pelo Servico de Tecnologia Alternativa (Serta) e estdo localizadas em
contextos diferentes com producdo e identidade propria. Desta maneira, enquanto em uma
escola os educandos tem relacdo com a producdo de confecgdes, trabalham em fabricos,

produzem e comercializam artesanatos, na outra escola, os estudantes sdo filhos de



agricultores que sobrevivem da agricultura familiar, da pecuédria, da producdo e
comercializagdo de hortalicas e frutas. Um estudo mais aprofundado sobre este contexto
estd atualmente em fase de realizacéo.

Analisaremos as atividades de cinco professores que ensinam matematica nos anos
finais do ensino fundamental nas escolas selecionadas. A observacdo da aula dos
professores serd utilizada como primeiro instrumento de coleta de dados. Consideramos
essa escolha fundamental para entendermos as relagbes que sdo estabelecidas pelos
professores entre 0s conteddos matematicos e o contexto no qual as escolas estdo inseridas.

Antes, porém realizaremos uma entrevista com o0s professores para uma
aproximagéo nossa com os envolvidos, seus conhecimentos e contextos, bem como, para
estabelecer as percepces iniciais sobre nosso tema. Outra entrevista sera realizada apés as
observacdes da aula do professor para esclarecimentos de ddvidas e/ou complementacdes
de informacgdes, permitindo novos questionamentos a partir das explicacdes dos sujeitos
entrevistados.

As categorias de analise serdo estabelecidas com base nos estudos de Shulman
(1987); Bloch (2005), Margolinas (2005) e Lima (2009), no que se refere a atividade do
professor de matematica, e com base nos estudos de Freire (1996); Arroyo (2011); Caldart
et al. (2012); Antunes-Rocha et al. (2012) entre outros, no que se refere a Educacdo do
Campo.

Além de considerar alguns elementos propostos a priori, tendo em vista o carater
flexivel e dindmico do processo, prevemos ajustes e complementos conforme as
necessidades encontradas no percurso. Adotamos como principio que “parte-se do
empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto” (SAVIANI, 1996, p.4).

5. Algumas consideracdes finais

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, a analise dos dados e os resultados
obtidos serdo divulgados em artigos posteriores. Assim, nesta comunicagdo nos atemos a
apresentar a inquietacdo que originou a pesquisa, a definicdo do objeto de estudo que
contempla a atividade de professores que atuam em escolas do campo no Agreste e Sertdo
pernambucano e 0s primeiros passos da investigacdo. Nossa reflexdo perpassa pelo estudo
de que matemética deve ser estudada nas escolas do campo em articulagio com o0s

principios e valores apresentados pelo Movimento por uma Educagdo do Campo



investigando as relagdes estabelecidas pelos professores entre os contedos matematicos
sistematizados e a producéo local.

Esse estudo, ainda que em fase inicial, reafirma a luta pela emancipacdo dos
sujeitos do campo e por um projeto de sociedade contra-hegemonico integrado a funcgéo

politica e social do ensino de conceitos e contetdos das diversas areas do conhecimento.
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